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Esse trabalho é parte constitutiva da pesquisaasrado desenvolvida junto a linha de pesquisa &gim
Profissionalizacdo Docente e Trabalho Educativé’dmrama de Pés-graduacdo em Educacédo na Facdleade
Educacao da Universidade Federal de Goias. A pes@eve como objeto o ensino nos Anos Iniciais oksir®
Fundamental considerando sua especificidade predoine, que € o fato de um professor apenas erasnar
varias areas do conhecimento. Nessa perspectivss0 nobjetivo geral foi compreender e sistematizar a
principais contribuicbes da teoria do ensino deskwimental de Davidov para essa etapa de ensista. tEoria

se fundamenta nas teses e conceitos de Vigotpkéaursor da teoria histérico-cultural, e por issnsideramos
pertinente trazé-los para nosso trabalho a fim dstnar em que base se constituiu 0 pensamento viddva
Tivemos como referéncia o método materialista t@ée realizamos um estudo tedrico das obras
predominantes na pesquisa: Leontiev (1998 e 20@gptski (1991, 2001a, 2001b, 2010); Davidov (1978,
1988) e Davidov e Markova (1987). Também utilizandissertagfes, teses, artigos cientificos e duas
discutiram os anos iniciais do Ensino Fundamentalteos que apresentam as contribuicdes da teistiaribo-
cultural e da teoria do ensino desenvolvimentah @aeducacéo escolar. A investigacdo realizadgeosite
afirmar que a teoria histérico-cultural e a tead@m ensino desenvolvimental sdo conhecimentos qdempo
fundamentar a pratica pedagdgica do professor thos Miciais no ensino da cultura elaborada ematigada
em forma de contelddos escolares, tornando-se,npmrtam conhecimento didatico de grande importancia
Ambas as teorias compartiiham da mesma premissgudeo acesso e a apropriacdo da cultura produzida
historicamente sob a forma dos contelidos escotaremuito contribui para o desenvolvimento intelatte
humano do sujeito. O processo de escolarizagateéadido por Davidov como um processo complexo daen

e aprendizagem no qual, ao se apropriar da cultunaana, os alunos desenvolverdo certas capacidizdes
pensamento, sobretudo o pensamento teorico, queatioiam ser desenvolvidas de outra forma.

JUSTIFICATIVA

A insercdo da crianga no Ensino Fundamental impiina série de mudancgas sociais e
cognitivas em seu desenvolvimento. Nos primeiras ale escolarizacdo da-se o inicio de um
processo de aprendizagem sistematico e intenciamalp a apropriagcdo de fundamentos e
conceitos das areas do conhecimento cientifico spgyndo Vigotski, promovera um certo
tipo de desenvolvimento psicoldgico impossivel dendéecer de outra forma que ndo seja via
escolarizacao formal (ALMEIDA et al, 2012).

Nossa pesquisa teve o ensino nos Anosalsidio Ensino Fundamental como objeto,
buscando compreendé-lo em suas dimensdes pol#fmatemoldgica e didatica numa
perspectiva critica.

Os documentos que organizam e regulamentam oslAiotas no Brasil tém raizes na
década de 1970, com a primeira lei que fixou astriies e bases da educacao brasileira e
regulamentou e organizou o ensino do primeiro ghaje ensino fundamental — a Lei
5.692/1971. Até entdo, a instrugcdo nesse nivel ri#n@ ndo possuia uma organizacdo

nacional geral, ficando a cargo dos estados aid&finde como seriam organizados 0s
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primeiros anos escolares. Assim, as politicas péblpara os primeiros anos de escolarizacéo
eram instituidas de forma isolada e descontinuaCofsstituicio Federal de 1988 veio
confirmar a obrigatoriedade e gratuidade dos aftosafundamentais de escolarizacdo e a
LDBEN 9.394/1996 reafirmou a obrigacdo do estadmfiesta da educacéo publica. Desde
entdo, passamos por um grande numero de direiizesolucbes que tratam do Ensino
Fundamental, até a mais atual, a Lei 11.274/2006, igstitui as diretrizes curriculares
nacionais para o Ensino Fundamental de nove anes.aédrdo com ela, o Ensino
Fundamental tem a duracdo de nove anos e estgguead duas fases com caracteristicas
proprias: 0os Anos Iniciais, com cinco anos de dioaglos seis aos dez anos de idade); e os
anos finais, com quatro anos de duracao (dos awqlatorze anos).

Em se tratando dos primeiros anos do Ensino Fundamee acordo com a legislacéo
brasileira, € atribuicdo do professor ensinar aiftgerpretar, escrever e produzir textos e
calcular, buscando realizar um trabalho interdls@yp, articulando a Base Nacional Comum,
a Base Nacional Diversificada e os temas transigersa

E fato que desvelar o ensino nos Anosidisicrequer que essa etapa do Ensino
Fundamental seja compreendida como uma totalidawipasta por diversas dimensdes que
integram-se dindmica e dialeticamente. Todavia, gwastdo que nos parece crucial no
ensino nos Anos Iniciais e que consideramos a auglara compreendé-lo é a de que nos
Anos Iniciais as varias areas do conhecimento saiglinas sdo ensinadas por uma unica
professora ou professor.

Origina-se dai o problema de investigacao da psammpreendida, pois na medida em
que fomos avancando nas investigagbes do ensindmas Iniciais, fomos percebendo a
complexidade do ensino dos conteudos escolareguardo demanda um conhecimento mais
aprofundado, tanto a respeito da organizacao dacerguanto do processo de aprendizagem
das criancas.

Compreendemos a escola como espaco de superacgsensio comum por meio da
aprendizagem do conhecimento cientifico na persfgeda formacéo integral do sujeito. Tal
processo, que se estende vida afora, tem seu pacimeio da aquisicdo da leitura, da escrita,
do célculo e dos primeiros conhecimentos da Liteaat Artes, Matematica, Ciéncias
Naturais, Ciéncias Humanas e Filosofia. Este pesmegie se inicia na Educacéo Infantil e se
estrutura mais especificamente sob a forma deasatdo nos Anos Iniciais, € um processo
complexo, sobretudo por conta de sua especificigaddominante, que € o fato de ser

realizado pelo aluno na mediacéo de um professaraap que ensina todos os conteudos.



O professor, responsavel por conduziianc¢a no processo de escolarizagdo nos anos
iniciais, tem uma dificil tarefa que requer a miabi¢do de conhecimentos tedricos e
metodoldgicos que permitam planejar e realizarabatho pedagogico com autonomia e
qualidade, de acordo com as diferentes situacOpgatiaa educativa.

O ensino escolar é constituido por um conjuntotikéidades que serdo desenvolvidas
durante a aula, com o objetivo de fazer com queriascgas internalizem os conhecimentos
cientificos, o conjunto de conceitos procedentesdif@rentes areas dos conhecimentos que
compdem o curriculo escolar (FREITAS e LIMONTA, 21

Ensinar pressupde, obviamente, ter conhecimentecalisldos que se pretende que 0s
alunos aprendam, no entanto, comunicar aos alsges e&ontelldos ou providenciar meios
para que o0s estudantes os encontrem por si mesawse nsuficiente para que haja
internalizacdo e muito menos compreensdo do quess® aprendendo. E necessario
considerar, no ensino, que ha uma relacao indégelaggntre ensinar e aprender.

A aprendizagem da cultura humana via processo daagzacao €, neste momento
historico, talvez o mais importante aspecto do ¢gsc de educacdo de um ser humano,
entendendo aqui a educacdo num sentido mais amplad apenas escolar) como condicéo
de humanizacao e de cidadania, conforme Savia@i§20

O processo de ensino e aprendizagem aseimpreendido requer metodologias
fundamentadas em uma teoria de ensino que consadeespecificidades da crianca nessa
faixa etaria, do ensino para criancas pequenaseaes@eificidades do conhecimento a ser
ensinado, tudo isso em um trabalho docente queddeemacdo do pensamento tedrico na
crianga.

Desta forma, buscamos apresentar as contribuicbas tebria do ensino
desenvolvimental como um conhecimento didatic@, é&tum conhecimento cientifico que
possa ser incorporado ao trabalho do professord§usistentacdo para o ensino nos Anos
Iniciais. Na intencdo de contribuir para com o degst/imento do conhecimento existente
sobre o ensino nos Anos Iniciais, nossa invest@&p& como norte o problema que pode ser
colocado da seguinte forma: Que contribuicdes ratetd ensino desenvolvimental podem

trazer para o ensino e aprendizagem nos Anos imaEnsino Fundamental?

OBJETIVOS

O objetivo geral da pesquisa €, portanto, compererdsistematizar as principais

contribuicbes da teoria do ensino desenvolvimepéah 0 ensino nos Anos Iniciais. Tal



objetivo nos leva, necessariamente, ao estabeletomea relagdo entre ensino e
aprendizagem e acreditamos que € possivel commeessh relacdo como um conhecimento
didatico, isto €, como um conhecimento que sustemasino. Isso nos parece fundamental,
uma vez que a empobrecida formacéo tedrico-metg@idgeralmente leva o professor a
repeticdo de modelos e a dependéncia de propogtagetos educacionais construidos por
outros.

Assim, como objetivo especifico nos propera contextualizar os Anos Iniciais a partir

de uma reflexdo sobre as pesquisas que tém sidazidas sobre os anos iniciais.

METODOLOGIA

A metodologia desta investigacdo é o estudo te@ieopesquisa bibliogréafica tendo
como perspectiva o materialismo histoérico dialético

Inicialmente realizamos uma consulta nos bancos tel®es e dissertagcbes da

Universidade Federal de Goias e da Pontificia Usidade Catolica de Goias, selecionando
trabalhos de 2005 até 2015 a partir da palavraecharos Iniciais do Ensino Fundamental”
a fim de nos atentarmos sobre as pesquisas red@ciora esse tema nos ultimos dez anos.
Também realizamos uma busca no Banco de Tesesserfaiges da Capes com a mesma
palavra-chave, ressaltando que neste banco estiogeaios apenas trabalhos defendidos em
2011 e 2012.

O resultado da busca por teses e dissertacdesvalsu que ha poucas pesquisas sobre
0s Anos Iniciais, pois obtivemos como resultadotatal de 114 trabalhos. Ha um nimero
muito pequeno de trabalhos que referem-se de naageial aos Anos Iniciais, 25 ao todo: 12
sobre formacéo de professores; 07 sobre politidasagionais; 05 sobre avaliacdo e apenas
uma pesquisa refere-se a didatica nos Anos Inidaisuma maneira mais ampla, sem
relacionar-se a uma area ou disciplina especifica.

Restaram 89 pesquisas referentes ao ensino espeddi uma area, disciplina ou
conteudo: matematica — 29; alfabetizacdo e lingqutuguesa — 27; incluséo escolar — 11;
ciéncias da natureza — 10; género e sexualidadie eddcacéao fisica — 05; astronomia — 01 e
robotica — 01.

Numa sintese sobre o atual estado da pesquisa@®Bmeos Iniciais, entendemos que
h&d poucas pesquisas e que a maioria trata do edsindisciplinas e/ou de conteudos
especificos, ndo tratando da inquietacdo que dgeroras nossas investigacées: como ocorre

o ensino das diferentes areas/disciplinas por wmnarafessora ou professor. Muito embora



exista uma grande producdo a respeito da formag@oadessores e do ensino dos contetdos
escolares da Educacdo Baésica, pouco se tem discdislte o ensino nos Anos Iniciais e
aquilo que consideramos sua nuclear especificidideesse contexto que situamos nossa
pesquisa e destacamos sua relevancia.

Ao iniciarmos nossa pesquisa bibliogréfica percel®emue uma investigacdo mais
acurada da teoria do ensino desenvolvimental impevasitar a teoria historico-cultural,
principalmente no que se refere as teses e coaa@tVigotski sobre a relacdo entre ensino e
aprendizagem, porque a primeira tem raizes na dagun

Entdo, a pesquisa bibliografica também contou colnvastigacdo sobre a teoria
histdrico-cultural, elaborada por Vigotski, da qlalvidov se apropria das principais teses e
conceitos para elaborar a teoria do ensino deseamatal. Assim, a pesquisa bibliografica
foi realizada a partir de dissertacdes, tesegoaritientificos e obras que discutiram os Anos
Iniciais do Ensino Fundamental e as contribuic@esedria do ensino desenvolvimental para
a educacdo escolar. Destacamos aqui algumas obmkasn@s serviram de referencial
bibliografico neste trabalho: Hedeegaard (2002ycH&2004), Sforni (2004), Sforni e Galuch
(2006), Duarte (2007), Duarte e Eidth (2007), Pabqu(2009), Prestes (2011), Antbnio
(2011, 2012), Freitas e Limonta (2012), LongarezRuentes (2012), Martins (2012), Piccolo
(2012), Rosa (2012), Freitas e Libaneo (2013), boexzgi e Franco (2013), Freitas e Rosa
(2015).

O estudo tedrico foi realizado a partir das obras principais autores destas duas
teorias, obras essas predominantes em nossa gagsgil Leontiev (1998 e 2006), Vigotski
(1991, 2001a, 2001b, 2010) e Davidov (1978, 1@d8avidov e Markova (1987). Vigotski e
Leontiev ndo desenvolveram e publicaram pesquispecdicamente sobre a educacéo
escolar, mas sao referenciais fundamentais nadebimvidov e seus colaboradores.

Nesse sentido, trazemos aqui as contribuicdes atéatdo ensino desenvolvimental
elaborada pelo marxista V. V. Davidoeom a finalidade de abordar a relacdo entre a
aprendizagem e o desenvolvimento das criancas mios iaiciais a partir do ensino dos
conhecimentos acumulados socialmente e agrupadadiveasas areas. Dado o vinculo entre
a teoria de Davidov e a teoria historico cultuf@t-se necessario compreender de antemao a

teoria de Vigotski para s6 entdo entender a tetavéadoviana.

> A grafia dos nomes de Vigotski e Davidov aparecevédeas formas diferentes, dependendo da fonte
bibliografica utilizada. Optamos pela grafia “Vigkt’ e “Davidov” para nos referirmos aos autoredamo do
trabalho e manteremos as grafias das obras qua fitedas direta ou indiretamente.



DISCUSSAO TEORICA

Na revisdo bibliografica realizada sobreersino nos Anos Iniciais, encontramos o0
conceito de “polivaléncia” para referir-se ao maton se conduz o trabalho realizado pelo
professor no que refere-se ao ensino nesta etdpdutacao Basica.

Os pesquisadores que tém se debrucade sotbocéncia e/ou o trabalho docente nos
Anos Iniciais compartilham da ideia de que a pddmeia, isto €, o ensino de diferentes areas
do conhecimento ou disciplinas para 0 mesmo gr@palahos, é a esséncia do trabalho do
professor dos Anos Iniciais, e que a interdiscgritade, por sua vez, seria a maneira de
realizar este ensino.

Na concepcédo de polivaléncia subjaz aide que o trabalho do professor dos Anos
Iniciais é caracterizado pela capacidade de ensxénapolando os limites dos conteldos e
ao mesmo tempo sintetizando-os, na busca constanmgacdes entre eles e a melhor forma
de ensina-los. Por consequéncia, o0 ato de ermm@o, requisitaria reflexdes pertinentes ao
conhecimento do conteudo (conhecimentos cientificages, filosofia) aliado ao
conhecimento da didatica e dos processos de apegain da crianca.

As teses e conceitos da teoria histérico-culturecudidos por Vigotski estédo
dialeticamente articulados e implicam diretamenteracesso de ensino-aprendizagem dos
conhecimentos cientificos. Tal processo se comrerejuando o professor realiza as
mediacdes na zona de desenvolvimento proximo paea a sujeito realize abstracgfes,
generalizagOes, andlises e sinteses e se apropr@dhecimentos culturais. Esse movimento
faz com que haja o desenvolvimento das funcOesuipsis) superiores e a formacdo do
pensamento tedrico, artistico, filosofico que gérvi de base para mais e melhores
aprendizagens e, portanto, mais e melhor desenvehib e a consequente formacéo
omnilateral.

A teoria histérico-cultural nos ajuda a compreerglée 0 ensino nos Anos Iniciais é
um amplo e complexo processo que envolve partidaldes de ordem cultural, social,
psicoldgica e fisica das criangas e que precisanegadas em consideracdo pela professora
ou professor que ensina.

Ao apropriar-se dos conhecimentos cientificos, loscs constroem e desenvolvem
habilidades cognitivas, como a capacidade de det&vearelacdes, de construir sinteses e de
pensar teoricamente — o que Vigotski (2001, 201&nochina de funcbes psicoldgicas

superiores — “ferramentas mentais” necessarias @argpreender criticamente a realidade:



dominio da lingua materna (leitura, escrita e he&ato) e do conhecimento sistematizado
como curriculo escolar nos campos da LiteraturdesAirMatematica, Ciéncias Naturais,
Ciéncias Humanas e Filosofia. Ao proporcionar aon@l a aprendizagem desses
conhecimentos € preciso que a escola preocupe-sgjuglé-lo a realizar as abstracdes e
generalizacdo rumo a formacgéo do pensamento tediatdsso que Davidov fez.

Vasily Vasilyevich Davido¥, psicélogo e pedagogo russo, como membro da tarcei
geracdo da Escola de Vigotski, incorporou em sabatho muito dos pressupostos
defendidos pelo precursor da teoria histérico-calte, dadas sua longevidade em relacao a
Vigotski e as boas condi¢des para o desenvolvim@gatsuas pesquisas, pode superar alguns
deles. Davidov se apoia nas principais teses deot8kg sobre o problema do
desenvolvimento a partir da aprendizagem: 1) acdielaentre educacdo e desenvolvimento
explicitadas por meio da lei geral do surgiments fiancdes psiquicas da crianca em
convivéncia social; 2) a de que o aprendizado breyanizado pode ativar processos mentais
e gerar desenvolvimento; 3) e a compreensdo dendigado escolar como necessario e
universal ao desenvolvimento humano.

Uma das ideias centrais da teoria histérico-culterague muito influenciou na
elaboracdo da teoria do ensino desenvolvimentaleéageducacdo escolar desempenha um
papel de grande importancia no processo de desemeoito, afirmando a relagdo entre
aprendizagem e desenvolvimento. Essa ideia, réédarante mencionada na obra de Vigotski
(2010), nos remete a uma de suas teses — a gagedi como processo que estimula e
impulsiona o desenvolvimento — “(...) o Unico bomsiao é o0 que se adianta ao
desenvolvimento” (p.114).

Certo disso, Davidov dedicou-se especificamentes@stigacdo sobre o ensino escolar
e por meio da teoria do ensino desenvolvimentalgreaelevo a importancia do ensino da
cultura elaborada e sistematizada socialmente,andlbendo, dos conhecimentos cientificos
e culturais projetados nas matérias escolaresgpdeaenvolvimento humano global. Davidov
(1988) considera a educacédo escolar e o desenwitantomo indissociaveis e a criagdo de

condicOes adequadas para formar os alunos — ategdde aprendizagem cujo conteudo seja

* Davidov nasceu em 1930 e morreu em 1998, aos 68 @mddade. Filho de pai e mée trabalhadores —
metallrgico e trabalhadora téxtil, respectivamenternou-se pesquisador e cientista apds sua f@onam
psicologia e pedagogia na Universidade Estatal decbu, em 1953. Pds-graduou-se em 1972 em filosofia
durante sua vida académica teve como professomtiee, Luria, Rubinstein, Galperin, Zoporozhetsk&ov,
Talizina, Elkonin entre outros (LIBANEO e FREITA®)13). Realizou pesquisas durante 25 anos comgesan
em idade escolar tendo como foco relacionar apzagdim e desenvolvimento dessas criancas. Elaborou a
atividade de estudo, que é considerada como adi#igencipal da crianga na faixa etaria compreendittre 06

a 10 anos de idade.



o conhecimento tedrico e as habilidades baseadlas-memo a base para o desenvolvimento
omnilateral.

O psicélogo e pedagogo russo partiu do que houpesguisado Vigotski e seus
colaboradores no que se refere ao discernimentoddesencas entre o conhecimento
espontaneo (empirico, cotidiano) e o conhecimeratifico e avangcou em suas pesquisas,
fato que o permitiu definir que o critério do coibadedrico é o contetdo que, por meio de
reflexbes (acbes intelectivas), encerra relacorétgas fixas de pertencimento a “célula” de
um objeto em desenvolvimento, constituindo assimedificio da teoria do ensino
desenvolvimental. Em sintese, o conceito tedricoase conteudo dos conhecimentos
cientificos, obviamente considerados em suas netdtichinacoes.

Considerando a aprendizagem como apropriacdo dasecionentos culturais e de
formas psiquicas consolidadas no contexto somatiesenvolvimento como a reconstituicdo
intrapsiquica do que foi apropriado socialmenteoaia do ensino desenvolvimental nos leva
a considerar a escola como instituicdo social B&ciese muito mais importante na promogao
do desenvolvimento humano de todos os individuosesfola é, portanto, o lugar da
apropriacdo da experiéncia histérico-social, dasheoimentos produzidos historicamente e
ja existentes objetivamente no mundo no qual dtew@e (DUARTE, 2007). Outrossim, a
escola é o espaco cuja funcao principal é fornmarsamento tedrico.

Nesse mesmo pensamento, Davidov partiu “(...) dasrsdes filosoéfica, socioldgica,
l6gica e pedagodgica do problema, e propds-se aadeuma abordagem logico-psicoldgico-
didatica para questdes da estruturacio das disaspkscolares” (LIBANEO e FREITAS,
2013, p. 320).

Sendo assim, apresentou sua concepcao de eduegagAsino com a intencdo de
atender as necessidades de formacao intelectuaigiordo desenvolvimento do pensamento
tedrico tendo os conhecimentos cientificos comei@stlo processo. Sua tese mais
importante, o coragdo da teoria do ensino desemwehtal, trata das particularidades do
estudo dos escolares, asseverando que “(...) panosi alunos devem aprender o0 aspecto
genético e essencial dos objetos, ligado ao modpripr de operar da ciéncia, como um
meétodo geral para analise e solucdo de problemaslvendo tais objetos” (FREITAS e
LIBANEO, 2013, p. 320).

Davidov (1988) estruturou programas disciplinarepeamentais que tinham a
‘atividade de estudo’ em situacdo escolar como fmatematica, lingua russa, ciéncias
naturais e trabalho foram as disciplinas escolgres investigou em suas pesquisas), que

confirmaram possibilidades cognoscitivas na forroali@ pensamento tedrico nas criancas de



menor idade (de sete a dez anos de idade). Os dapgesmentais oriundos das pesquisas de
Davidov (1987) mostraram o potencial de aprendizidorianca de menor idade e ainda

(...) la posibilidad de formar el pensamiento te®rén la edad temprana; de
formar en los alumnos de la escuela primaria ldvidad de estudio
desplegada, es decir, la capacidade de estudiaecdastruir el plano interno
de la accion en los escolares de menor edad, detéyeses cognoscitivos y
de la motivacion de estudio en ellos y em losestmntes, etc. (p. 328).

Assim, o autor ainda percebeu nas criang@s idade escolar uma certa
predisposicdo a consciéncia tedrica e ao raciqgcimissim como as capacidades
correspondentes de reflexdo, andlise, planejamaetttal, fato que colabora para que no
ensino sejam incluidas as tarefas escolares (dpegean) a serem desenvolvidas baseando-
se na atividade para que haja o efetivo desemaelio do sujeito. Essa reserva cognitiva
permite que, com um ensino bem organizado, hajaeserdolvimento das funcdes
psicolédgicas superiores e, consequentemente, owd#genento da crianca.

Podemos nos valer do processo dendjzgggem da lingua escrita como exemplo. A
aprendizagem da leitura e escrita faz exigéncie®lggicas que desencadeiam um conjunto
de novos processos psiquicos que por sua vez ordabwir para a aprendizagem de novos

conceitos.

Na aprendizagem da leitura, forma-se o ouvido fooé: se desenvolve a
atencdo visual e auditiva; a necessidade de respasl perguntas que o
professor faz, exige atencdo frente ao objeto deepedo, bem como frente
aquilo em que, em dado momento, somente se apgesEmtalmente; saber
ler e escrever conduz ao aumento da exigéncia aadriee em relacdo a
fixacdo, a conservacéo e a reproducdo dos conhamisANTONIO, 2012,
p. 82).

No entanto, 0 ingresso na escola ndo corresponadeexesse imediato da crianca pelas
atividades escolares, tampouco ela se sente ideegra grupo. O professor é que vai
organizar o espaco, mediar as relacdes com osasokegjuda-la a planejar as tarefas gerais,
organizar a realizacdo delas, assim como as obbegade estudo, até que ela consiga fazer
isso por si sO, sentindo-se integrada e interegseldaconhecimento sistematizado.

A ‘atividade de estudo’ (externa, soci@ytrutura na crianca a atividade de
aprendizagem (interna, psicoldgica), atividadeqgyia de todas as criancas em idade escolar
(aproximadamente entre os seis e dez anos de jdade)nstituindo como atividade principal

apenas no primeiro periodo escolar.



Esse periodo da ‘atividade de estudo’esponde aos primeiros anos de escolarizacdo
em guase a totalidade dos paises e em nosso pedspomde a primeira fase do Ensino
Fundamental, iniciando-se no primeiro ano do Ensimoedamental, aos seis anos de idade e
finalizada no quinto ano, presumivelmente aos @mes. Nesse periodo, por for¢ca do lugar
que a educacao escolar ocupa no sistema socidleggaainsercdo da crianca na escola, ha a
transicdo da atividade principal de brincar, edmitade da idade pré-escolar, para a
‘atividade de estudo’. Esse periodo, para Daviddvagkova (1987), se torna, portanto, o
periodo da vida em que ocorre o desenvolvimentdodass da consciéncia e do pensamento
tedrico.

A personalidade estudantil e a consolidacdo de erogo peculiar onde a atividade
principal* é a ‘atividade de estudo’ vai, portanto, se cauistio nesse periodo, “(...) além das
operacdes mentais relacionadas com os conhecimémoam-se os métodos de estudo mais
gerais, como: saber escutar a explicacdo do pmfesmtrolar como se desenvolve o préprio
trabalho; submeter todos os atos as tarefas ddoeptanejadas, etc.” (ANTONIO, 2012, p.
81).

Davidov (1978 e 1988) e Davidov e Markova (198@¥dando-se na teoria da atividade
de Leontiev (2006) esclarecem que a ‘atividade sdlede’ é uma atividade socio-historica
realizada individualmente pela crianca, de formasciente e voluntéria, em situagdes sociais
de aprendizagem escolar e consiste nos processaal@iacao e internalizacdo da cultura
humana acumulada sistematizada pela escola saina tte conteddos escolares e conceitos,
em um movimento simultdneo de apropriagdo, intexagdo e transformacdo deste contetdo
em algum produto mental novo, ou seja, em pensanteditico.

Ainda segundo os autores, a ‘atividadeesiido’ também ndo acontece de forma
espontanea e sim em situacdes escolares organzaddsmatizadas, cujo principal objetivo
é levar a crianca a internalizacdo de determinadobBecimentos culturais e cientificos sem
0S quais ndo seria possivel a formacado e o desémesito de processos psiquicos superiores
gue derivam e a0 mesmo tempo constituem a formagidesenvolvimento do pensamento
tedrico: abstracdo e generalizacdo substantivatisare sintese; do pensamento abstrato para

0 pensamento concreto; no estabelecimento de eslagiire 0s aspectos internos e externos

* E a atividade humana que engendra as neoformagdgsicas que definem a consciéncia do sujeitoas su
acOes em relagdo a realidade, basilar no desemani mental, podendo ser denominada dominanitéyian
diretiva, principal ou guia (LEONTIEV, 1983). Nedsabalho adotaremos a denominacao “atividade ipatic



do objeto do conhecimento suas manifestacOes estexrrelagbes com outros objetos da
realidade objetiva, formando, assim, o pensameddco.

Davidov e Markova (1987) afirmam que o estudaetesrscontra efetivamente em
‘atividade de estudo’ quando analisa o objeto dtheoimento (o conteudo escolar), com a
orientacdo do professor e a colaboracdo de oustoslantes, na tentativa de reproduzir o
percurso trilhado pelos cientistas na descobedaneeituagcdo do conhecimento teérico, ou
seja, quando se apropria do objeto desde sua @génpassando pelo seu
desenvolvimento/transformacéo até a completa fazagido dos conhecimentos teoricos.

Trata-se de apreender os modos que foram genel@izm termos de agcdes materiais
e cognitivas com relagcdo ao objeto de conhecimdfdse processo tem como objetivo a
formacdo de um certo tipo de pensamento ou procps&fico superior que permita
solucionar problemas particulares a partir dos ebo€ generalizados, quando se
estabelecem relacdes entre a realidade e os medesafjizados de atuacdo adquiridos na
aprendizagem dos conhecimentos tedricos.

Davidov (1978; 1988) e Davidov e Markova (1987haabem a formacdo do
pensamento tedrico do aluno como principal objetieoprocesso de ensino-aprendizagem
escolar. A ‘atividade de estudo’ aparece, entamaceituagéo social de aprendizagem cuja
principal fungéo social é “(...) propiciar a assagéo das formas de consciéncia social mais
desenvolvidas — a ciéncia, a arte, a moralidadej & cujas bases sdo 0s conhecimentos
teoricos” (LIBANEO e FREITAS, 2013).

Ainda que a génese da internalizacdacdnseitos ocorra sempre em colaboracdo com
0 outro, relagdo na qual a comunicagao esta peesesd torna o elemento que pode elevar de
um simples contato com uma pessoa concreta a coagda com a humanidade e a tudo o
que se originou de seu processo de desenvolvimiestonao garante o desenvolvimento do
pensamento tedrico, que para Davidov ocorre poronua ‘atividade de estudo’ dos
conhecimentos cientificos.

A internalizacdo dos conhecimentos poderec@m outros tipos de atividade, porém so
na ‘atividade de estudo’ internalizar um conteddomar um conceito e assim constituir o
pensamento tedrico se torna o objetivo especif@c@racesso. Portanto, “(...) el contenido
principal de la actividad de estudio es la asindiaae los procedimientos generalizados de
accion en la esfera de los conceptos cientificé@sycambios cualitativos en el desarrollo
psiquico del nifio, que ocurren sobre esta bas&V{DOV e MARKOVA, 1987, p. 324).

O caminho do pensamento na conducédo da ‘atividadestudo’ pelo professor é o

caminho investigativo a partir da exposicao. Enit&@m, € preciso que o professor resgate com



a crianca todo o trabalho empirico, mas ele podir jpi@ abstrato, do geral, da abstracdo do
objeto para que o aluno entenda as relacdes desBacdo, identifique o aspecto nuclear e
assim seja conduzido para o particular com baggerad abstrato.

Portanto, o ensino que promove o desenwenio segue o principio do geral para o
particular, do abstrato para o concreto pensadogel@l essencial as particularidades
deduziveis mentalmente, no qual a crianga vai) “fepetir en forma especial los
descubrimientos hechos por los hombres de las igeesc precedentes. Com dicha
ensefanza, la naturaleza general de cualquier gimnicé de revelarse ao nifio — a través de su
propia actividad — antes que sus manifestaciongsylares (DAVYDOV, 1982, p. 385-
386).

Nesse caminho, o0 método de exposicao veamolo a “mitua passagem” ou o “duplo
movimento”, no qual os conhecimentos espontaneosagdencontro dos conhecimentos
cientificos e estes descem, penetra nos conheadmeaspontaneos, dindmica que se faz
necessdria para a gradacdo na independéncia octrat as matérias. Por isso, assimilacao
desses conceitos pelas criancas requer uma ‘a&vide estudo’ cada vez mais independente
na qual “(...) en sucinta forma ‘cuasi-investigativeproduce la situacion y las condiciones
materiales-objetivas de procedéncia de los consepstudiados” (DAVYDOV, 1982, p.
444).

Dentro da perspectiva do método da exposicélesenvolvimento pela crianca da tarefa
de estudo depende de colocar em pratica seis &gddamentais. De antemao podemos
afirmar que nessas seis acdes é colocado em ptatdoao estudo de Vigotski sobre o
desenvolvimento das fungBes psicoldgicas superiaresediacdo, zona de desenvolvimento
proximo e formacao de conceitos.

Sinteticamente, as seis acbOes de estudbamy a realizacdo de problemas de
aprendizagem logo que a crianca entra em contatoocobjeto de estudo, por meio dos quais
€ possivel fazer comparacdes e generalizacdo p&wamacdo do conceito. Isso implica
revelar a relagdo universal (essencial) dentrelag@xtraidas do objeto estudado por meio da
transformacao dos dados/condicdes da tarefa. Nes&ga o professor organiza o ensino de
forma que as criancas sdo confrontadas com problemja solucdo exige a apropriacdo de
conceitos por meio de acdes tedrico-praticas. $¥ar, iesses problemas devem conter tarefas
impossiveis de serem resolvidas com os conhecim@ntpropriados pelas criancgas.

A segunda acdo de estudo é a modelacdmw -peculiar de idealizacdo simbdlica-
semidtica — que € uma forma de trilhar o caminhalotrato ao concreto no trato com os

conhecimentos cientificos. A modelacdo é um méae@nsino, no qual “(...) os modelos



semioticos refletem as conexdes e relacdes dososhjeais e, nesse sentido, as relacdes e
conexdes entre 0s signos (matematicos, quimicas) pbdem ser consideradas como
expressao visual do original” (p. 77).

A proposta de ensino de Davidov (1988,138PEnfase na transformacdo e construcao
pelas criancas de modelos para expressar o resutslcomparagdes e generalizagbes, ou
seja, a passagem do concreto sensorial ao abratodelacdo € o0 momento da ‘atividade
de estudo’ em que o conceito, propriedades intetloasbjeto, precisa ser apresentado de
forma concreta, ideografica, seja por meio de wiotele um desenho, de uma comunicagao
oral, de uma férmula (no caso da matematica, pemgio). A construcdo do modelo deve
representar a relagdo geral universal do objetof@mma objetivada, seja de maneira
simplificada, esquematizada ou aproximada do olgztb

Transformar 0 modelo para estudar suasripagrdes em forma pura, isto é, as
propriedades intrinsecas ao objeto, seria a tare®i@o a ser realizada durante a tarefa de
estudo. Essa acao consiste em novas experimentagi@s com ou a partir do modelo
construido na acao anterior ou a ser transformeatn, a finalidade de estudar as minucias
das propriedades da relacao geral inicialmentdiftezala.

A quarta acao constitui na criagdo de wtesia de problemas especificos, cuja forma
de resolucdo depende da aplicagédo do procedimenth gssa acdo de estudo depende das
outras acdes anteriores, porque todo o proces8egpgté aqui realizado tem como objetivo a
formacdo de um certo tipo de pensamento ou procps&mico superior que permite
solucionar problemas particulares a partir dos ebos generalizados. Isso ocorre quando se
estabelecem relacbes entre a realidade objetivas en@dos generalizados de atuacéo
adquiridos na aprendizagem dos conhecimentos ¢sor&ssim, as criangas vao solucionar
varias tarefas particulares variantes da tarefestigdo inicial, que podem ser resolvidas pelo
procedimento Gnico (geral) (DAVIDOV, 1988).

A quinta e a sexta acdes estdo pedagogianentrelacadas. A quinta agao refere-se ao
controle da realizacdo das agOes antecedentesexta tsata da avaliacdo do que fora
compreendido do procedimento geral como consequédai solucdo do problema de
aprendizagem. Davidov (1988), afirma que as ac@samtendizagem relacionadas ao
controle e avaliagdo em muito colaboram para anglsgifio dos conhecimentos teoricos.

O controle visa assegurar, pela propriancaa a execucdo plena das acdes de estudo
anteriores, atendendo as exigéncias cognitivakeattais e procedimentais postas na tarefa,
bem como as condi¢cdes de sua realizacdo. Ja a decawvaliacdo possibilita determinar se

esta assimilando, ou ndo, e em que medida, o proeetb geral da solucdo da tarefa de



aprendizagem, se os resultados das acdes de aagemi correspondem ou ndo, e em que
medida, ao objetivo final” (DAVIDOV, 1988, p. 100).0Ou seja, ao tentar buscar o
procedimento geral de solucdo para a realizac&ardéa a ser resolvida a crianca acaba se
auto-avaliando. Isso porque, caso ndo consigazaeai tarefa, a crianca esta consciente de
que, em alguma das a¢des antecedentes, algo poderrsddo assimilado tal qual necessério
para se apropriar do procedimento geral da solda&arefa.

Constatamos por meio do estudo tedricoogpencipal objetivo da atividade de ensino
na perspectiva da teoria davidoviana € proporcioaarcrianca a internalizacdo de
determinados conhecimentos culturais e cientifioegjuais possibilitardo o desenvolvimento
psiquico. Esse desenvolvimento depende da criagd@ahdi¢cdes para que a ‘atividade de
estudo’ adquira um sentido pessoal e se torne timtkesenvolvimento psiquico multilateral,
dando condi¢cdes para a insercdo da crianca em rmétisas sociais. Por meio dessa
organizacdo do ensino e da ‘atividade de estudpbdssivel conduzir o desenvolvimento
psiquico da crianca.

Em sintese, na perspectiva da teoria desenvolt@hen acesso a experiéncia
socialmente elaborada e o desenvolvimento do pesrgantedrico € uma necessidade
universal no processo de humanizacdo do homem. oeito de ‘atividade de estudo’
elaborado por Davidov (1988,1982) tem se mostramoocum avango significativo para a
area da pedagogia, sobretudo porque durante o ssmoee ensino aprendizagem sao
consideradas e sintetizadas as especificidadessiimoeescolar, dos alunos e dos conteudos a
serem ensinados, fato que faz com que as criapgasdam e se desenvolvam mais e melhor,
alcancem o desenvolvimento omnilateral. Esse dedamento ocorre por meio da
‘atividade de estudo’, que para Davidov pode fgzame do cotidiano da crianca como
atividade principal ja na idade escolar inicial.

A teoria do ensino desenvolvimental, quequ@a vez € pautada em teses e conceitos da
teoria histérico cultural, permite conceber o easios Anos Iniciais como uma atividade
complexa e compreender que essa complexidade rggaeeprofessor possua conhecimento
pedagogico-didatico (como ensinar), conhecimem® ebnteddos da ciéncia, arte (ou da
disciplina), das especificidades das criancasimassimo das especificidades do ensino para
essa faixa etaria. “[...] a complexidade do ensine Anos Iniciais requer dos professores
conhecimento tedrico e metodoldgico mais aprofuagdedmo condi¢éo para realiza-lo como
praxis transformadora” (FREITAS e ROSA, 2015, 5)61

Assim, a complexidade do trabalho realizpdlm professor no que se refere ao ensino

Nos anos iniciais na perspectiva polivalente njastdica apenas pela necessidade de ensinar



extrapolando os limites dos contetdos, tampouca Ipgdca constante de relacdes entre esses
contetdos e a melhor forma de ensin&-los, mastsalorpelo requerimento do conhecimento
tedrico-metodoldgico para que os conhecimentosrsejasinados com consisténcia tedrica e
significado para quem aprende. Essa ideia vem loorao com aquilo que ja afirmamos nesse
texto de que o ato de ensinar requer reflexbesemfs ao conhecimento do contetdo
(conhecimentos cientificos, artes, filosofia) elaitado ao conhecimento da didatica e dos
processos de aprendizagem da crianca.

Esses conhecimentos possibilitardo queofegsor consiga ndo apenas comunicar a
ciéncia, mas proporcionar a formacdo dos conceitmgiela ciéncia (Matemética, Ciéncias
Naturais, Ciéncias Humanas), Literatura, Artespdefia e dominio da lingua materna, nas
criancas pequenas. Freitas e Rosa (2015) compreeadeoria histérico-cultural como uma
epistemologia que contribui para a organizacédogieglea e para o trabalho didatico em sala
de aula, porque traz uma teoria que articula dialetente o ensino e aprendizagem. Essa
teoria permite a compreensdo ndo apenas de commbeaeco processo de apropriagcdo do
conhecimento pela crianca, ou seja, como ela eeabzabstracdes, generalizacdes, analises e
sinteses durante a formacdo dos conceitos subggscast palavras, mas também permite
compreender as relagdes entre o ensino dos costeddolares e o desenvolvimento. Por isso
trata-se de um conhecimento didatico que podersaste pensar e o fazer em sala de aula.

A teoria do ensino desenvolvimental, por sua wvezrpora a teoria historico cultural e
também se efetiva como suporte tedrico e pratieonguito pode contribuir para o ensino dos
conhecimentos cientificos (Matematica, CiénciasuNas, Ciéncias Humanas), Literatura,
Artes, Filosofia e dominio da lingua materna #&ncas pequenas. Mostra que da ‘atividade
de estudo’ do aluno decorrem desdobramentos petema atividade de ensino do professor.
Mesmo que o0 processo de ensino-aprendizagem dd®aorentos a serem ensinados nos
anos iniciais seja conduzido por um professor apgeadeoria do ensino desenvolvimental
permite compreender tanto sobre a organizagcdo doneenquanto do processo de
aprendizagem das criangas, 0 que, obviamente, bmyeropara que o professor consiga
observar as diferentes situacOes da pratica edacatanejar e realizar o trabalho pedagdgico
com autonomia e qualidade.

Nessa perspectiva, acreditamos que atdorensino desenvolvimental constitui-se, no
nosso entendimento, em um conhecimento didaticdhanelizendo, um conhecimento
cientifico que pode ser incorporado ao trabalhgmdessor, e assim pode dar sustentacdo
para o ensino dos conhecimentos cientificos daasvareas, das artes e da literatura nos anos

iniciais.
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